A ESCRITA NO MATERIAL DIDATICO DO PROJOVEM: UMA
REFLEXAO A PARTIR DA PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA DE
LINGUAGEM

RESUMO®

O presente trabalho, a partir da postura tedrica de
autores como VYGOTSKY (1998) e BAKHTIN (1981,
1997) em relagao a linguagem, apresenta um estudo
de uma das propostas de producao textual (secao
“Vamos Escrever”), presentes no Guia de Estudo do
material do Prodovem (Programa Nacional de
Inclusao de Jovens), a fim de compreender de que
modo se da a transposicao do aspecto tedrico para o
pratico. Acreditamos, dessa forma, que as atividades
propostas aos alunos devem ser coerentes com as
pases conceituais que as sustentam. E para esse
ponto que voltamos nosso olhar neste trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Perspectiva sdcio-

histdrica de linguagem, Escrita, ProJovem

INTRODUCAO

Frequentemente, ouvimos de estudantes
do Ensino Fundamental e Médio opinides
negativas em relacdao a aula de Lingua
Portuguesa. Nessa direcao, encontram-se
pesquisas realizadas em nivel nacional que
apontam para o fato de que, mesmo apos onze
anos de escola, grande parte das pessoas
apresenta serios problemas de escrita e de
leitura. Nesse sentido, esta o chamado
analfabetismo funcional, isto €, a incapacidade
de compreensao do que foi lido, bem como o
fracasso nas provas dissertativas, tais como a
redacao do vestibular, grande vila para os
candidatos a uma vaga nas universidades.

O fato e que, para a sociedade na qual
vivemos, cada vez mais escrever € sinonimo de
poder. O dominio da escrita possibilita o acesso
ao saber acumulado. Fatores de ordem social
levam ao nao-compartilhamento do saber e,
portanto, a restricdao de acesso de poucos ao
poder. Assim, a escrita e fator de
inclusao/exclusao social,

Cristiano Egger Vecossi

“0 portugués sao dois; o outro: mistério”.

(In: “Aula de Portugués”, Drummond, 1979)

E no sentido de minimizar a situagio de
desigualdade social na qual vivem milhdes de
brasileiros que foi criado o Programa Nacional
da Inclusdo de Jovens: Educacao, Qualificacao
e Acao Comunitaria — ProJovem. Tal programa
visa a inclusdao social de jovens pobres que ja
passaram pelo sistema de ensino formal, de
onde, por algum motivo, foram excluidos. Nesse
sentido, adquire especial relevancia tratar da
linguagem destes jovens, os quais, detentores
de um modo caracteristico de expressao (fato
gue provavelmente os levou a serem excluidos
da escola), falam a lingua portuguesa e
conseguem ser compreendidos ao utiliza-la.

A fim de evitar que estes jovens sejam
excluidos mais uma vez, o que representaria
uma marginalizagao ainda maior, 0 ProJovem
apresenta-se fundamentado na perspectiva
socio-historica de linguagem, a qual, pautada em
autores como Vygotsky e Bakhtin, baseia-se,
fundamentalmente, na interacao social (entre
sujeitos e do sujeito em relagao ao texto).

No presente arligo, investigamos se o
discurso que é apresentado como pressuposto
tedrico para o programa (o qual reitera os PCNs
de Lingua Portuguesa) e respeitado durante a
elaboracao do material didatico com o qual o
aluno tem contato. Interessa-nos averiguar 0s
pontos de convergéncia e os de divergéncia
entre 0 que se diz na teoria e 0 que se incentiva
a fazer na pratica. Para isso, examinamos uma
proposta de producao de texto extraida de uma
das quatro unidades formativas do programa.

1 O Projovem

O Pregrama Nacional da Inclusao de
Jovens: Educacdo, Qualificacao e Acao
Comunitaria foi implantado em 2005, sob a
coordenacao da Secretaria-Geral da Presidéncia
da Republica em parceria com trés Ministérios: o
da Educagao, o do Trabalho e o do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome.
Sendo um empreendimento inserido na Politica
Nacional de Juventude, o ProJovem tem como
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publico alvo jovens de 18 a 24 anos que
terminaram a 4 serie do ensino fundamental,
mas nao concluiram a 8% nao tendo, tambem.
qualquer vinculo formal de trabalho. Desse
modo, 0s jovens participantes desse programa
ttm a oportunidade de elevarem sua
escolaridade, ao mesmo tempo em que se
qualificam profissionalmente e sao conduzidos a
planejar e a execular agdoes comunitarias de
interesse publico. Tudo isso acontece em um
ano, periodo no qual cada aluno ganha um
auxilio financeiro de R$ 100,00.

Com carater emergencial e experimental,
ao atender jovens de 18 a 24 anos, o ProJovem
visa a beneficiar o segmento considerado mais
vulneravel e menos contemplado por politicas
publicas. Essa constatacao provem de dados
oriundos do [IPEA (Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada), bem como de pesquisas

realizadas pela Unesco e pelo Projeto
Juventude, do Instituto Cidadania.
Dados apresentados pela Pesquisa

Nacional por Amostra de Domicilios - Pnad
(2003) — apresentam numeros preocupantes em
relacao a populacao jovem do Brasil: dos 23,4
milhdes de jovens de 18 a 24 anos (13,5% da
populacao total do Brasil), apenas 7.9 milhoes
(34% do total de jovens) estavam freqlentando a
escola no ano em que fora realizada a pesquisa.
Desse modo, 15,4 milhces de jovens na faixa
etaria ja referida estavam fora da escola.

Conforme o Manual do Educador (p. 12),
as conseqguencias da baixa escolaridade entre
jovens acabam sendo: a desqualificacao para o
trabalho, o baixo acesso a atividades que
envolvam esporte, lazer e  cultura, o
envolvimento com drogas, a gravidez precoce e
as mortes por causas externas, tais como
homicidios, suicidios e acidentes de transito.

Nesse contexto, as bases conceituais do
FProJovem atentam para a necessidade de que
0s jovens sejam chamados para o didlogo e para
a participacao cidada. Desse modo, conforme o
Manual do educador — Unidade Formativa |, p.
16, este programa “busca superar 0s grandes
hiatos existentes entre escola e vida, entre
aprendizado tedrico e pratico, entre escola e
mundo do trabalho, entre a preparacdao do
cidadao para o futuro e a agao do jovem cidadao
no presente”. Para i1sso, @ de fundamental
importancia que se dé atencao para a linguagem
destes jovens, ja que tal fator &€ imprescindivel
quando se fala de inclusao social.

2 O Projovem e a area de lingua
portuguesa

No Manual do educador (p. 38), ha, nas
consideragées sobre o trabalho com a lingua
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portuguesa, uma afirmacao que nos parece
bastante relevante:

Como ponto de partida & importante tomar
consciéncia do que parece oObvio: os alunos
chegam ao ProJovem ja falando a lingua
portuguesa. Talvez nao dominem a variedade
considerada de prestigio, e falem apenas em
situagoes de informalidade, mas possuem uma
linguagem rica e adequada para as situagdes
em que a usam.

Desse modo, partindo da premissa
apresentada, enfatiza-se que o professor de
Lingua Portuguesa deve proporcionar ao aluno a
oportunidade de que este desenvolva quatro
habilidades fundamentais: ouvir, falar, ler e
escrever, alem de ser estimulado a refletir sobre
os fatos da lingua. Considerando os objetivos
desse texto, centrar-nos-emos nas questoes
referentes a leitura e a escrita.

No que tange a habilidade de leitura,
assinala-se que esta pode ter varios objetivos e
que, provavelmente, os alunos que chegam ao
ProJovem ainda apresentem dificuldades de
decodificagao, o que nac impede de que se
trabalhe com a interpretacao dos textos lidos.
Associada a leitura e a compreensao de textos,
deve estar presente a contextualizacac acerca
das condicoes de producac do texto. Apos
diversas atividades de leitura, pode-se, entao,
passar para o estudo de aspectos linguisticos.

Quanto a escrita, conforme o Manual do
educador, o professor deve ter em mente que a
producao de textos €& uma pratica social,
ocasionada por uma necessidade e visando a
determinado(s) objetivo(s). Considerando que
VYGOTSKY (1998b) afirma que a funcao
primeira da fala € o contato social, deve-se levar
em conta que, tal como na oralidade, a escrita
deve ser impulsionada pela necessidade de
comunicacao. Nesse sentido, mesmo que haja
diferenca entre oralidade e escrita. VYGOTSKY
(1998b, p. 124) estabelece certas relacoes entre
essas duas formas de linguagem, ja que em
ambas é necessario que haja uma motivacao.

Assim, do mesmo modo que o0s
enunciados orais sao pautados por razoes, no
caso da escrita e preciso reproduzir uma
situacao de comunicagcao para que esta faca
sentido. Quem escreve esta imbuido de
determinado propdsito comunicativo e, para
realiza-lo, escolhe um determinado género de
texto adegquado a seu intento.

Em relacao a producao de textos, afirma-
se que conhecimentos de varias naturezas sao
acessados nesse processo. Aléem de
conhecimentos de ordem lingQistica, quem
escreve ativa conhecimentos relativos ao
género, a forma de comunicacao, bem como ao
assunto e a situacao de interacao envolvida.

VLT SO QIS0 T UYAS



38

Depois que o texto foi escrito, este deve
passar por diversas reescritas, de modo que 0
professor, ao ler o texto do aluno, devera
estabelecer um diagnostico e apontar caminhos
para que seja melhorado. Assim, o professor faz
a ponte entre 0 aluno e o texto, sendo, portanto,
um mediador, ja que, como afirma Corréa (2002
p. 35), na concepcgao de linguagem adotada, “o
objeto escrita/escrever € considerado como
produgao de sentido e um lugar de interacao e
de dialogismo, constituidos ao longo da historia
do sujeito e do cenario social em que ocorre”.

Conforme as bases conceituais do
programa, somente depois de terem sido
realizadas atividades de leitura e producao de
textos € que o professor podera encaminhar
certas reflexoes a respeito do funcionamento da
lingua. Estando a gramatica da lingua
portuguesa repleta de regras
convencionalizadas, esta necessita de ensino
sistematico, o0 que nao significa negar o papel
ativo do sujeito ante os fatos de sua lingua.

3 O ensino de lingua portuguesa e as
concepcoes de linguagem que o
sustentam

Ha muito tempo. o ensino de lingua
portuguesa tem se resumido a mera
decodificagao de textos sem reflexao sobre o(s)
seu(s) significado(s), bem como a resolucao
mecanica de exercicios gramaticais em frases
iIsoladas. Desse modo, ensina-se a lingua como
se ela nao estivesse estreitamente vinculada a
vida dos sujeitos e sO pudesse ser encontrada
na escola.

Por tras de um ensino baseado na
repeticao esta, € claro, uma concepcao de
inguagem que sustenta esse pensamento.
Assim, lemos em KOCH (2004, p. 7), que
existem trés principais concepcoes de
linguagem, as quais tomam esse objeto: a)
‘como representagao (“espelho”) do mundo e do
pensamento’; b)‘como instrumento (“ferramenta”)
de comunicacao: ou ‘como forma (“lugar”) de
acao ou interacao.’

Em BAKHTIN (1981), encontramos uma
critica as duas ornentagcoes do pensamento
filosofico-lingliistico até entao vigentes: o
subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato,
0Ss quals correspondem as duas primeiras
concepcoes de linguagem referidas acima.

Segundo o autor, os representantes do
subjetivismo idealista tomam a enunciacao como
ato puramente individual, simples expressao do
mundo interior do Iinterlocutor, Nesse sentido,
consideram que a expressao se adapta ao
nosso mundo interior e, desse modo, a
exteriorizacao assumiria um papel meramente
tradutor. Em outras palavras, pode-se dizer que

nessa postura teodrica diz-se que 0 homem se
utiliza da linguagem para representar (= refletir)
seu pensamento e seu conhecimento de mundo.
Desse modo, € como se o locutor estivesse

sozinho, ou no maximo houvesse um
destinatario passivo, que se limitaria a
compreende-|o.

Quanto a segunda orientacao do

pensamento, o objetivismo abstrato, BAKHTIN
(1981) esclarece que este toma como ponto de
partida o sistema linglistico, ou seja, 0s
aspectos fonéticos, gramaticais e lexicais da
lingua. Assim, lais tragos, sempre idéenticos,
serviriam de normas para todos os atos
enunciativos e permitinam a compreensao
(homogénea) de todos os falantes pertencentes
a uma mesma comunidade linguistica (aqui
entendida como o conjunto de pessoas que
falam a mesma lingua). Aléem disso, os adeptos
dessa orientacao costumam dissociar a lingua
da fala, considerando que a primeira constituiria
um sistema (social) de normas imutaveis que o
individuo recebe pronto e, diante dele, nada tem
a acrescentar e a segunda, nesta concepgao,
um processo individual.

Assim, percebemos que o trabalho de
Saussure encontra-se inserido nesta concepcao,
haja vista que o autor toma como objeto de
estudo a lingua, entendida como um sistema de
signos, desconsiderando a fala (realizacao). Fica
claro o porqué desta escolha teodrica: o intuito de
fundar uma ciéncia. Cabe salientar que, de
acordo com o pensamento positivista da época,
uma disciplina, para adquirir o status de ciéncia,
deveria ser autdbnoma, isto €, ter objeto e
metodos bem definidos, ndo precisando recorrer
a outras ciéncias para explica-la. Nesse sentido,
o autor opta pela langue, ou seja, pelo que é
passivel de sistematizacao, em detrimento da
parole, a qual e marcada pela vanacao, sendo,
portanto, dificilmente apreensivel por uma Gnica
ciencia. Para BAKHTIN (1981), entretanto, a
lingua como sistema homogéneo €& uma
“abstracao cientifica”, ja que foge de sua
realidade concreta que, segundo o autor, reside
no dialogismo, isto €, no produto da interacao
entre sujeitos sociais.

Essa perspectiva voltada para a lingua
enquanto sistema permaneceu por muito tempo.
Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa,
somente na década de 60 e inicio da de 70, é
que se passou a falar em reformular o ensino de
lingua, especialmente em relacac ao modo de
ensinar, dando-se, assim, pouca importancia aos
conteudos do ensino. Nao se levava em conta a
crescente incorporagao a escola de pessoas
oriundas de camadas mais pobres da
populacao, uma vez que a maioria dos alunos
que freglentava a escola ainda falava uma
variedade linguistica bem proxima da padrao,




(ou seja, pertencia a um “escol’, a elite) o que
fazia com que o ensino de Lingua Portuguesa
fosse orientado pela perspectiva gramatical.

Na década de 80, no entanto, estudos
produzidos pela linglistica oportunizaram uma
maior reflexdo nas areas da educacao e da
psicologia da aprendizagem, principalmente no
que tange a aquisicao da escrita. Tal contexto
suscitou questionamentos acerca da finalidade e
dos conteldos de lingua materna a serem
ensinados, bem como criticas ao ensino de
lingua materna oferecido até entdo. Era alvo de
criticas, basicamente, a supervalorizagao da
gramatica normativa e suas regras, 0 que,
consequentemente, acabava levando ao
preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades tidas como nao-padrao.

A partir de entdo, mesmo que muitas
vezes somente na teoria, passa-se a considerar
o uso da linguagem, sendo este tomado tanto
como ponto de partida quanto de chegada para
o ensino de lingua. Nesse sentido:

O dominic da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua
comao sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sao condigoes de
possibilidade de plena parlicipagao social. Pela
linguagem, os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacgao,
expressam e defendem pontos de visia,
partiiham ou constroem visfoes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projetoc educativo
comprometido com a democratizagac social e
cuftural atribui a escola a fungéde e a
responsabilidade de contribuir para garantir a
todos os alunos o acesso aos saberes
linglisticos necessarios para o exercicio da
cidadania (PCNs de Lingua Portuguesa, p.
19)

Assim, a escola precisa propiciar a seus
alunos condi¢goes para que eles consigam nao
s0 Interpretar o0s textos que circulam
socialmente, como tambem produzir texlos
adequados as mais diversas situacoes de
comunicacao.

Considerando mais uma vez o que diz
BAKHTIN (1981), vemos que o autor, apos
apresentar as duas linhas de pensamento sobre
a linguagem esclarece porque estas nao dariam
conta de explicar o que, para ele, constituiria a
unidade real na cadeia verbal: a enunciagao.
Conforme o autor (1981, p. 122), o principal erro
das orientacoes anteriormente citadas e tomar
como ponto de partida a enunciacao
monoldgica, desconsiderando, desse modo, 0
carater social (haja vista que o aspecto “social”
do objetivismo abstrato nao passa de considerar
a lingua como um fenémeno comum a todos).
Para o autor (1981, p. 123), o que, de fato, da
substancia a lingua nao € o sistema de suas
formas, nem a enunciagao monologica,
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tampouco o ato psicofisiologico de sua
producao, mas o “fendmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciacao ou das
enunciagoes”.

Na perspectiva adotada pelo autor, todo
ato de comunicacgao seria proveniente do dialogo
entre 0 “eu” e “o outro”, ambos nao so oriundos
do meio social, como também representantes
desse meio, lugar no qual se dao todas as
relacoes que envolvem a linguagem e sao
mediadas por ela.

Voltando aos PCNs de Lingua
Portuguesa, documentos oficiais que estao
fundamentados em autores como Bakhtin e
Vygotsky, percebemos que, ao interagir através
da linguagem, realiza-se uma atividade
discursiva, ou seja, ao se dizer algo, sempre se
esta dirigindo o dizer a alguem, sob determinada
forma, num determinado contexto histérico.
Desse modo, o discurso € organizado em funcao
das intencées do locutor, dos conhecimentos
compartilhados por ambos e da posicao social
que ocupam.

Bakhtin parte de uma concepcao de
lingua em uso. Nesse sentido o autor (1997)
leva em consideragcdo a importancia dos
enunciados (orais e escritos), “concretos e
unicos”, que tém origem das diversas esferas da
atividade humana. Segundo Bakhtin, o todo de
um enunciado pode ser depreendido a partir de
seu conteudo tematico (o que se diz através do
enunciado), de seu estilo (produto, sobretudo, da
posicao enunciativa do locutor) e de sua
construgcao composicional (estrutura particular do
enunciado) em uma esfera de comunicacao
especifica. Nesse sentido, ao afirmar (1997, p.
279) que “cada esfera de utilizacao da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo Iss0 que denominamos
géneros do discurso”, 0 autor mais uma vez
reforca o carater social para o qual convergem
suas reflexoes.

Ao ressaltar a importancia do eu e do
outro no processo de comunicacao, bem como o
papel ativo de quem se utiliza da lingua para se
comunicar, o autor recorre a uma metafora
bastante significativa: um enunciado & um elo.
Nesse sentido, pode-se depreender que cada
fala produzida por um Interlocutor, numa
determinada  siluacdo de = comunicacao
(especifica, irrepetivel), liga-se aos enunciados
ja produzidos (e que lhe serviram de base) do
mesmo modo que serve de base para a
formulacdo de novos enunciados (€& um
enunciado sobre o qual serao produzidos outros
enunciados). Assim, o autor (1997, p. 294)
apresenta o dialogo, “por sua clareza e
simplicidade”, como a "forma classica da
comunicacao verbal®; afinal, na perspectiva
adotada por Bakhtin, a base de todo processo
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de comunicacao é dialdgica, ja que compreende
a interagao entre um “eu” (locutor) e um “tu”
(interlocutor), bem como entre o dito (enunciado)
e 0 ja dito (outros enunciados). Desse modo,
toda palavra parte de alguem para outrem.

Apos escolher um género discursivo
adequado para a interacao pretendida, o sujeito
falante materializara o seu discurso por meio de
textos. Ainda segundo os PCNs, o ensino de
lingua portuguesa deve ser resultado da triade:
aluno — conhecimentos — professor. Baseando-
se em Vygotsky, o documento oficial aponta a
participacao deste ultimo como mediador entre o
sujeito e o objeto do conhecimento.

Para que isso ocorra efetivamente,
conforme os PCNs. nao & pertinente tomar como
base 0 estudo de conteddos de ordem
gramatical, mas, pelo contrario, colocar o texto
como unidade basica para o ensino de lingua,
situando-os na perspectiva dos géneros
discursivos, proposta por Bakhtin. E necessario
integrar o ensino de lingua, em especial, 0s
textos que caracterizam os usos publicos da
linguagem. Nesse sentido, conforme o
documento oficial, devem ser trabalhados textos
tanto orais quanto escritos, atentando-se para as
especificidades dos textos literarios, uma vez
gue, para muitos alunos (e, no caso do
ProJovem, para a grande maioria de seus
participantes), a escola sera talvez o0 Unico
ambiente no qual terdo contato com textos.

A partir do trabalho de leitura, producéo e
refaccao de textos, o professor de Lingua
Portuguesa deve proporcionar a reflexao
gramatical. Para isso, assinalam os PCNs, deve-
se propor atividades de cunho epilinguistico, ou
seja, que proporcionem a ac¢ao do sujeito sobre
a propria linguagem. Estas compreendem um
dos trés niveis de atividades propostas por

FRANCHI (1991). O autor ressalta a
necessidade de que o0s alunos sejam
confrontados com atividades de cunho

linguistico (planejamento, elaboracao e refaccao
de textos), epilinguistico (operacao sobre-—-a
propria linguagem) e metalingtistico.

Realizadas essas duas atividades, devera
se incentivar o aluno a sistematizar o0s
conhecimentos produzidos a partir da propria
nomenclatura atribuida por ele, o que significa,
muitas vezes, discordar do que prescrevem 0S
compéndios gramaticais, numa atitude de
reflexao. A escola, assim, deve explorar dois
eixos em torno dos quais o ensino deve se
situar: 0 eixo do uso e o da reflexao.

Considerando os conceitos de nivel de
desenvolvimento real (capacidade de realizar
tarefas de forma independente) e de nivel de
desenvolvimento potencial (capacidade de
efetuar tarefas com a mediacao de outrem),
VYGOTSKY (1998a) define a existéncia da zona

de desenvolvimento proximal, distancia entre o
que a crianca consegue realizar sozinha e o que
ela consegue realizar de forma mediada. Tal
conceito vygotskyano & tomado pelos PCNs,
uma vez que os contetidos a serem ensinados
nao devem ser os predeterminados pela tradicao
escolar, mas, ao contrano, devem ser
selecionados em fungao das necessidades e
potencialidades dos alunos que, assim, poderao
ampliar sua capacidade de leitura, fala e escrita.

4 O discurso oficial na pratica:
analise de uma proposta de escrita do
material didatico do ProJovem

Cada vez mais se tem atentado para a
necessidade de que a acao do professor, em
sala de aula, esteja fundamentada em uma
perspectiva teorica consistente. Nesse sentido,
acreditamos que as atividades propostas aos
alunos, a fim de desenvolvé-los como escritores
e leitores proficientes, devem ser coerentes com
as bases conceituais que as sustentam. Desse
modo, nao basta considerar o texto como um
espaco de interacao €, na pratica, nao o explorar
de maneira adequada.

Sendo o ProJovem um programa
governamental de grande dimensao, baseado
claramente na perspectiva soécio-historica de
inguagem, cumpre verificar em que medida 0s
subsidios teoricos que fundamentam o projeto
sao respeitados durante a elaboracao do
material com o qual os alunos, efetivamente, tém
contato. Para isso, escolhemos uma das
propostas de escrita de uma das unidades
formativas do programa (ver anexos).

Passando &  analise, verificamos
inicialmente a escolha de uma musica como
texto base da unidade. Isso nos parece bastante
adequado, uma vez que a diversidade de
géneros discursivos, bem como os textos
pertencentes a diferentes meios, levam o aluno
a perceber que a linguagem & um fenémeno vivo
e dindmico na sociedade. Convém observar,
entretanto, de que modo este texto foi
trabalhado.

E importante observar, inicialmente, o
momento historico em que o texto foi produzido,
uma vez que tal indicio é fundamental para que
possamos apreender adequadamente o(s)
sentido(s). No caso desta musica, é atraves do
contexto extratextual que se consegue explicar
por que muita coisa foi dita e outra tanta,
silenciada. Sendo “Sinal Fechado" produzido em
1968, auge da ditadura militar no Brasil, fica
claro porque nesta musica, que se estrutura por
meio do dialogo, predomina, na verdade, o
siléncio. No entanto, o livro didatico nao traz esta
informacao, chegando ao ponto de insistir no
aspecto dialogico do texto, o que se constitui em




um equivoco, ao lembrarmos que, para Bakhtin,
a dialogia pressupte ¢ confronto de visdes de
mundo, isto &, o embate ideoldgico, a troca, fato
que nao ocorre no texto de Paulinho da Viola.
Assim, a nao-contextualizacao dificulta o
desenvolvimento da leitura e interpretacao do
texto, as quais, como se pode ler, sao objetivos
do topico.

Atentando para a proposta de escrita.
percebemos que esta nao leva em consideracao
a necessidade de motivacao para a escrita da
qual diz Vygotsky, isto é, parte de uma situagao
irreal de comunicagao, muito distante da
sitluacao na qual vivem os alunos atendidos pelo
programa. Parece irrelevante dar tanta énfase a
producdo de cartas para o amigo quando, em
seu dia-a-dia, o jovem sentira a necessidade de
produzir outros textos. Nesse sentido, a escolha
do geénero discursivo “carta para o amigo”,
embora seja constante ao longo das quatro
unidades do programa, nao e coerente com a
realidade de seus participantes, 0s quais, em
seu dia-a-dia, sentirao a necessidade de
produzir textos pertencentes a outros géneros
discursivos, tais como pedidos de emprego,
entre outros.

Alem disso, como sabemos, a concepcao
socio-historica, supostamente adotada pelo
programa social, entende a linguagem (bem
como o texto) como processo. No entanto, a
atividade de escrita em exame enfatiza o
produto final, isto &, o texto acabado, e nac o
processo de feitura e circulacao desta unidade
global de sentido. Dessa forma, € apresentada
apenas uma ordem para a producao escrita,
que, expressa, minimamente, como tal texio
deve ser escrito, nao havendo mencgao alguma
em relagcao as etapas de producao escrita, as
quais abrangem desde a leitura do enunciado
ate a editoracao do texto.

Considerando as atividades de leitura e
escrita como processos de producao de
sentidos, concluimos, por fim, que ha certo
equivoco em relacao ao texto que serve como
base para a unidade, visto que este $O
apresenta dialogo estruturalmente. No plano do
significado, predomina o siléncio, principalmente
em funcao do clima de ditadura/censura vivido
nos anos 1960. O fato de os interlocutores nao
dizerem, de fato, nada um para o outro €
motivado especialmente pelo medo de ambos
em relacao a presenca de censores, 0S quais
observavam atentamente tudo o que era falado
e escrito, a fim de delatar os que se rebelavam
contra o regime ditatorial. Por isso, a atividade
de producao de texto e de realizacao inviavel,
haja vista que os interlocutores, na realidade,
nao dizem nada um para ¢ outro, apenas trocam
expressoes faticas, o que Inviabiliza a

41

transposicao da fala de um dos interlocutores
em uma carta para amigo.

CONCLUSAO

A partir da analise apresentada e levando
em consideracao os pressupostos teoricos que
sustentam o programa em questdao — ProJovem
— concluimos que nao ha consonancia entre
teoria e pratica, ou seja, o discurso teorico dos
documentos oficiais que norteiam 0 ensino de
lingua, e que se encontra presente nas bases
conceituais do projeto, acaba sendo deixado de
lado na producao do material didatico destinado
ao aluno.

Nesse sentido, muitos dos conceitos
fundamentais de Vygotsky e de Bakhtin, os quais
apontam para uma perspectiva socio-historica de
linguagem, fundamentada na interacao produtor
«— [exto < receptor parecem constar apenas no
aspecto teodrico, haja vista que a atividade de
escrita esta primordialmente voltada para o
produto, o texto final do aluno, e nao para o
processo de produgcao da escrita e sua
circulacao.

Assim, Infelizmente, o discurso teorico
mais uma vez diverge da pratica escolar,
0 que significa a reproducao de
concepcoes retrogradas e inadequadas,
as quais fazem com que a lingua que
todos falamos se torne um verdadeiro

“mistério”.
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coordenadora do projeto "A construgao social da
escrita” e responsavel pela area de Lingua
Portuguesa no ProJovem.

Idéias,

IOVETN L0 OO DE WA



I T

1 ol bl

{H.:]nﬁ'ﬁ}i‘ d:m::‘-wumﬂ huhulahth- dl:'llf!r.’ - n—!.*rpmtaf lL"d..l aIH-hW "i.i"i'mlli‘*hﬂ 0
U.[J’.Hﬁ' W ﬂi"%&-&ﬁlih CUL Iy :I’..ﬁhgﬁ r':[eu.uiﬂlwr a-tonlh ikl dle ro | Cou ur{q,.

- — npﬂ!'rﬁﬁﬂ:n 5 mih_f:mHmlnﬂ]hn bz ng -umﬂ.tmlﬂmmu. e 5

- _.‘_ — e I

O, coymin v 43

Luvoumnda, e vood, rado bem s
Tudo bens, e vou indo, carvendn,
pegarinru lngie no Sutpr., B voed?
Tuday e, Evvinginodo em busca de wzn sono
trangBifos quein sabe?

uunto iempo. ..

Pois ¢, quatitc tempo,,,

Me perdoe o procsn

¢ & atma dox NOSSDE NEROCine.

O N teme i que.

Fantomibépm s undo u oo

Quando ¢ qur vacd selefuna,

PECCISArTITN s ver poral.

Prasewin.t, promicto, talsez

B08 VEFARIOS, JUom sabwe?

L E—— e —

OQuamo sempo,

Paix &, uento tenmpo. ..

Tanta coisae que nnha ndboer,

s cu suTm A pocina das ruas,
Fantamibém wenho algo s dizer,
pme (e fage a lembrangu.

Por favet telofione; eu preciso beber
Jiguand eniea rapidamesuc.
Prasemnos,

0 ranal...

B procuro vose.

Vi ubrie, sl ale, ..

Promein, mio cesqueco.

Vot Zavorn ndo esguica, fio esquecd, nin
SYTITOARY

Adeus...

(Patlind s i S aha - Mea g o g < Tl conavg Jovfilnse. Mo S db Caliurs, et Plne, N,

——
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Transforme a fala de um dos intedocutores em pequens

seil caderno

(ProJovem — Guia de Estudo, Unidade Formativa lll, p. 44)

carta para o amigo. Registre no




